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Résumé: Le présent travail explorera I’intégration des MOOC comme dispositif pédagogique pour I’enseignement
des valeurs a travers le texte littéraire. Ce que nous proposons est de démontrer que la lecture littéraire constitue
un espace axiologique fertile permettant aux apprenants de forger leur jugement éthique et leur esprit critique qui
représentent le socle de la formation du citoyen moderne. Grace aux divers outils que nous fournissent les MOOC
(capsules vidéo, podcasts audio et forums), et malgré leur caractére massif, ces dispositifs numériques favorisent
une certaine proximité et encouragent la réflexion personnelle tout au long de la formation a tout moment et en
tout lieu contribuant ainsi a la construction sociale et a la médiation culturelle. Nos réflexions interrogent la
maniére dont la technologie peut soutenir une formation humaniste en rendant les enjeux moraux et esthétiques
accessibles a un large public.
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1 Introduction

Lanotion « MOOC » introduite par Downes (2008), utilisée pour décrire un dispositif de cours en ligne permettant
un acceés massif a des ressources éducatives par le biais d’un réseau internet (Zawacki-Richter et al., 2018). Ces
plateformes offrent divers outils tels que des cours magistraux sous forme de capsules vidéo, des podcasts audio
et des forums de discussions (Hao et al., 2025). Elles favorisent 1’apprentissage collaboratif par le biais de
I’interaction entre les participants permettant ainsi une réingénierie et une reconfiguration du paysage de
I’enseignement en ligne (Herath et Herath, 2020).

Les MOOC représentent des dispositifs qui permettent une formation avec un acces ouvert que 1’on peut adapter
selon les besoins de nos apprenants en s’appuyant généralement sur des vidéos enregistrées précédemment
permettant ainsi de conceptualiser un contenu pédagogique qu’on vise a d’enseigner en se basant sur différents
outils tres efficaces que nous fournissent ces dispositifs en ligne (Kohler et al., 2024).

Lors de 1’usage de ces dispositifs numériques dans I’enseignement de la littérature, grace aux divers outils qu’ils
fournissent comme les capsules vidéo, les podcasts audio et les forums, ils permettent une interaction trés riche
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grice a l’intégration des notes critiques et explicatives (Chioma, 2025), ce qui permet une facilitation de
I’interprétation du contenu ainsi qu’un enrichissement de la compréhension.

En cas de formation d’un personnel professionnel, dans notre cas la formation de formateurs, les MOOC en tant
que dispositifs de formations peuvent jouer un réle crucial dans 1’approfondissement des connaissances de nos
futurs enseignants dans n’importe quel discipline (Moore et Blackmon, 2022 ; Sallam et al., 2022)

Dans le domaine éducatif, 1’étude des valeurs a une grande importance car elle représente le socle de la construction
des futurs citoyens. Par exemple, dans le systéme éducatif marocain, on trouve que I’ensemble des documents
officiels (La Charte Nationale de I’éducation et de la formation 1999, la Vision Stratégique 2015-2030, le Livre
Blanc...etc.) ont accordé une place insigne a I’entrée par les valeurs. A 1’échelle internationale, cela rejoint les
recommandations du CECRL dans son volume complémentaire publié¢ en 2018 qui placent la médiation et les
valeurs sociétales au coeur du développement des compétences plurilingue et pluriculturelle (Avornicesa, 2025).

La problématique de notre article est donc la suivante : comment les MOOC en tant que dispositif numérique, par
leur nature massive et ouverte, peuvent-ils supporter une formation éthique et esthétique basée sur la dimension
axiologique qui repose traditionnellement sur I’intimité de la lecture et le dialogue en classe ?

Pour répondre a cette problématique, notre article analyse le potentiel des MOOC comme médiateurs de la
formation axiologique, en explorant comment leurs outils transforment et soutiennent 1’expérience de la lecture
littéraire. Tout d’abord, nous nous appuyons sur un cadre théorique définissant la littérature comme un
« laboratoire de valeurs » ou le sujet lecteur construit son identité éthique et esthétique a travers un engagement
empathique. Puis nous passons aux outils que nous fournissent les MOOC comme les capsules vidéo, les podcasts
audio et les forums, qui nous permettent une personnalisation de la formation et qui représentent des espaces de
socialisation et de co-construction du sens.

En articulant ces outils numériques qui favorisent une approche connectiviste, et avec les exigences de la
didactique de la littérature, nous visons & démontrer que le MOOC peut répondre a 1’urgence éducative
contemporaine de la formation des citoyens capables de naviguer avec discernement dans une société marquée par
I’hétérogénéité et la diversité culturelle.

1. Le cadre théorique : L’axiologie littéraire en éducation
1.1 La littérature comme laboratoire de valeurs

La dimension axiologique ou la philosophie de la valeur représente la réflexion philosophique sur les valeurs
(Tozzi, 2008). Et comme son nom I’indique, la philosophie de la valeur représente un systéme de pensée centré
sur la valeur (Langlois, 1954). Cet aspect renvoie au socle éthique et socioculturel d’une communauté visée
lesquelles s’imbriquent étroitement avec les aspects linguistiques de I’apprentissage (Avornicesd, 2025).

Selon Langlois (1954), I’axiologie n’est pas un phénoméne isolé des autres approches, elle s’inscrit dans une
évolution continue historique suivant I’aboutissement logique d’une trajectoire qui a commencé avec I’humanisme
classique passant par la Renaissance jusqu’a I’existentialisme contemporain.

A la suite de notre lecture des documents officiels que nous avons cités sur ’introduction de ce travail, et celle des
travaux de Boissinot et Delvaux (2021), dans leur essaie de définition des valeurs, on peut dire que celles-ci sont
plus qu’une simple transmission des savoirs et des savoir-faire, elles se représentent comme une ligne qui guide
les éléves dans leurs propres expériences, qui les positionnent face a eux-mémes et au monde qui les entourent
(Boissinot et Delvaux, 2021).

En ce qui concerne le texte littéraire, il représente un espace fertile pour 1’étude et 1’exploration des valeurs. Selon
les recherches réalisées par Paul Ricoeur sur « 1’identité narrative », il a pu montrer que le récit littéraire représente
un espace pour les valeurs si bien qu’il permet au lecteur de réfléchir et de poser des questions éthiques :

Dans [’enceinte irréelle de la fiction, nous ne laissons pas d’explorer de nouvelle maniére d’évaluer actions et
personnages. Les expériences de pensée que nous conduisons dans le grand laboratoire de I'imaginaire sont aussi
des explorations menées dans le royaume du bien et du mal (Ricceur,1990).

Jadis et naguere, les recherches en didactique (Dufays, 1994 ; Canvat, 1999 ; Rouvicre, 2018), affirmaient que la
lecture littéraire intégrerait trois dimensions : une dimension culturelle, une dimension interprétative et une
dimension axiologique. Celle que nous étudions est la troisi¢éme. La dimension axiologique a pour but d’évaluer
le texte sur diverses facettes dont le point de vue émotionnel, esthétique, éthique etc., ce qui permet une exploration
étrange de celle de la réalité du lecteur et donne la possibilité de vivre des expériences dans un univers de fiction
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(Sorin, 2003). Cette dimension pousse le lecteur a dépasser le relativisme pur tout en reconnaissant la portée
existentielle du rapport aux valeurs.

Néanmoins le sens d’un livre n’est pas figé, le lecteur participe lui-méme a la construction du sens a travers sa
propre lecture (Servoise, 2011). Parmi les composantes proposées par Nicolas Rouviére dans la définition de la
lecture axiologique on trouve la composante de 1’’engagement empathique et éthique’” (Rouviére, 2018). Dans les
travaux de Dehaene (2011) sur I’empathie, la lecture littéraire empathique permet au lecteur de développer une
posture réflexive dont lui-méme devient le sujet de réflexion. Et quelque soit la nature du texte littéraire étudié,
avec la diversité de caractéristiques possibles soit au niveau textuel, linguistique, sémiotique ou pragmatique, il
garantit un engagement au gré des tatonnements de 1’ interprétation pour le lecteur (Godard, 2005).

Au sein de nos classes, nos apprenants doivent apprendre a accepter 1’hétérogénéité linguistique et culturelle qui
constitue une caractéristique inhérente d’abord au genre humain et aussi a notre société. En effet, les étres humains
sont par nature différents et porteurs de cultures spécifiques différentes. Nous apprenons de maniére particuliére
et nous communiquons dans des langues ou des dialectes tout aussi particuliers qui dénotent notre filiation et notre
appartenance a un groupe historique et sociale ayant des valeurs particuliéres. C’est pourquoi la question des
valeurs reste un champ vaste et fertile pour 1’exploitation sociale et pédagogique.

1.1 La formation du sujet lecteur

Comme le souligne Ricceur (1990), « il n’est pas de récit éthiquement neutre. La littérature est un vaste laboratoire
ou sont essayés des estimations, des évaluations et des jugements d’approbation et de condamnation » (p.139).
L’enseignement de la littérature en classe adopte implicitement une dimension éthique avec une double facette :
d’une part, I’éléve se trouve face a un usage et une exploitation de ses propres valeurs personnelles qui le guident
a la compréhension du texte littéraire, d’autre part, la confrontation des opinions au sein de la classe qui suscite
une réflexion profonde sur la morale (Louichon et Sauvaire, 2018). Cependant, les études littéraires qui prennent
place au sein des classes a travers des conversations en favorisant une gestion collective des croyances et des
affects transforment le processus d’enseignement-apprentissage en un lieu réel de négociation et de co-
construction d’une société traversée par 1’incertitude et 1’hétérogénéité axiologique (Citton, 2017).

Du point de vue pédagogique, selon Leleux (2014), de son coté 1’enseignant en jouant son role lors du processus
d’enseignement-apprentissage, il aide les apprenants a hiérarchiser leurs valeurs implicitement sachant qu’il ne
doit pas recourir a une nécessité de justification aupres des pairs au sein de la classe illustrant par 1a la maxime
antique « Connais-toi toi-méme ». Et comme I’enseignant ne pourra pas influencer d’une manicre directe les choix
de ces éleéves, il peut néanmoins les guider par le biais d’une discussion argumentée pour qu’ils puissent adopter
une posture plutot qu’une autre selon leurs propres choix (Leleux, 2024). Donc 1’enseignant se présente comme
un médiateur du savoir (Tozzi, 2008). Cette perspective montre le role fondamental de I’enseignant pour ses éléves
au sein de la classe et justifie I’importance de « la discussion argumentée » comme approche pédagogique efficace
pour le développement des compétences axiologiques des apprenants.

Néanmoins, la lecture littéraire axiologique permet d’ouvrir chez I’éléve en tant que lecteur un sens de curiosité
sur les choix pris par les antagonistes, en réfléchissant sur toute décision prise au sein du texte et s’il adoptera la
méme perspective précisément dans la présence d’un conflit de valeurs ou d’une question éthique (Rouviére,
2018).

Dans les travaux de Vincent Jouve (2001), et en citant le titre de son ouvrage ’Poétique des valeurs’’, le critique
expose que la lecture des textes littéraires produit des effets chez le lecteur et qu’elle va au-dela d’une simple
lecture. Elle représente une expérience esthétique ou le lecteur se trouve face a un engagement imprévu (Godard,
2005).

Comme le souligne Georges Nonnemacher dans le cadre du colloque sur “’’expérience de lecture’” publi¢ dans
I’ouvrage collectif sous la direction de Jouve (2005), I’appropriation des valeurs ne peut se réduire a une simple
transmission descendante, elle reléve plutot de ce qu’il nomme I’endotextualité (p. 411) : un processus par lequel
le sujet lecteur s’approprie 1’ceuvre par des bribes, faisant résonner des fragments du texte avec sa propre
“intertextualité immense et complexe’’, fagonnée par la singularité de son espace intérieur.

Pour Nicolas Rouviére et & travers sa définition de la lecture axiologique qui se base sur six composantes
nécessaires (Rouviere, 2018), toutes les valeurs qu’on peut dégager d’un texte peuvent induire le lecteur a une
introspection éthique sur soi-méme ainsi que vers un besoin d’examiner les valeurs qu’on mobilise a travers la
lecture (Louichon et Sauvaire, 2018).
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On a aussi la lecture de participation, développée par Dufays et ses co-auteurs. Elle repose sur I’engagement
psycho-affectif de 1’éleve en I’invitant a s’impliquer affectivement dans le récit et en mettant en question son
propre systéme de valeurs face a celui des personnages de 1’ceuvre (Dufays et al., 2015). Dans la méme perspective,
on cite le « débat esthétique » nommé par Rochlitz (1998) qui se présente comme un outil de construction
progressive du jugement critique en se nourrissant des arguments présentés lors de la discussion.

Parmi les contraintes auxquelles il faut faire face, c’est la maniére avec laquelle dont ces valeurs vont étre
transmises. Plusieurs auteurs affirment qu’une valeur ne peut étre transmise que si elle est désirée (Ehrenfels,
1897 ; Ribot, 1905). Comme I’allégue Christian Von Ehrenfels dans son ouvrage ‘’Systéme de la théorie de la
valeur’’ : « La valeur des choses étant leur aptitude a provoquer les désirs, et la valeur étant proportionnelle a la
force du désir, on doit admettre que la notion de la valeur est subjective essentiellement ». Prairat va dans la méme
perspective en affirmant la seule maniére d’enseigner une valeur et de sortir de la morale imposée au sein de la
classe c’est de rendre la valeur désirée pour que 1’éléve lui-méme la choisisse librement (Prairat, 2019).

Ce constat nous améne a nous demander : face a 1’'usage fulgurant des dispositifs d’apprentissage en ligne a notre
¢ére, cela favoriserait-il la transmission de ces valeurs dans un cadre de respect de la subjectivité axiologique
présente chez un public massif de différentes cultures et perspectives ?

1.2 L’enseignement des valeurs : une nécessité contemporaine

Bien évidemment que les valeurs sont présentes dans les textes littéraires, a ce moment vient la question la plus
importante : Pourquoi enseigner ces valeurs ?

En se demandant pourquoi nous devons enseigner les valeurs, on pense directement a la nature de la société
contemporaine. Aujourd’hui face a 1’hétérogénéité que connaissent toutes les sociétés, I’apprenant se trouve face
a un groupe social multiculturel, alors il doit maitriser les savoirs et adopter les savoir-faire nécessaires lors de son
quotidien. Cependant, face a cette multiculturalité la littérature représente un espace de rencontre et un lieu
d’échange, elle permet d’explorer I’ Autre et surtout elle donne la parole et I’opportunité aux masses marginalisées
de s’exprimer (Marzloft, 2009).

Dans le contexte marocain, parmi les documents officiels qui organisent le systéme éducatif on trouve la charte
nationale de I’éducation et de la formation publiée en 1999. Dans le premier article, les directives portant sur les
valeurs morales affirment que le programme scolaire enseigné a pour but la construction et la formation d’un
citoyen de rectitude qui adopte un ensemble de valeurs dont la dignité, 1’assiduité, I’honnéteté ainsi que d’autres
valeurs qui représentent la nature de la société marocaine.

Les études réalisées en 2010 par Daunais montrent que la question des valeurs occupe une place cruciale dans les
études littéraires (Daunais, 2010). Dans la méme perspective, Yves Citton (2007) a travers la notion de « lecture
actualisante » défend I’idée que les textes littéraires du passé sont des outils pour comprendre la société
contemporaine.

Par opposition a ce que Castoriadis appelle la crise de [’autoreprésentation ou il affirme que la société moderne
trouve beaucoup de difficulté et peine a se définir, Yves Citton voit que dans et a travers la littérature les éléves au
sein des classes apprennent a construire leurs propres valeurs et a devenir des citoyens capables de réfléchir d’une
maniére critique (Marzloff, 2009).

Un autre enjeu développé par Martha Nussbaum (2011) stipule que I’on est face a une grande crise mondiale de
I’éducation qui nécessite « le soutien de citoyens convenablement éduqués » qui peuvent présenter une réflexion
critique, capables de penser par eux-mémes, et en développant la notion d’une éducation tournée vers la démocratie
(« education for democracy ») on peut développer chez nos éléves une aptitude a comprendre et a respecter les
attitudes des autres. Cela rejoint les perspectives de beaucoup de pays qui visent le développement des
compétences sociales et civiques des éléves qui représentent les futurs citoyens.

Prairat (2019) de son cété rejoint I’idée que 1’enseignement des valeurs aujourd’hui permet d’instaurer les
conditions d’une libre autodétermination de 1’¢1éve qui est le « nouveau venu » formé a travers 1’école en se basant
lui aussi sur la finalité kantienne ou 1’individu est reconnu pour lui-méme. Donc I’école se présente comme un
levier qui fournira aux éléves, les futurs citoyens, les compétences nécessaires pour leur propre autonomie,
garantissant une continuité de la société.

Bien que ’enseignement des valeurs aujourd’hui représente le pilier de la construction morale et civique de nos
apprenants, ainsi qu’un développement des compétences critiques et réflexives des futurs citoyens de tous pays, la
confrontation des éléves a un environnement mondialisé a une diversité culturelle et linguistique, nous impose en
tant que formateurs de repenser cette éducation non plus comme I’imposition d’un socle monolithique, mais
comme une véritable pédagogie de ’altérité. Et aujourd’hui, face au relativisme qu’engendre le flux numérique,
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la formation axiologique représente un outil efficace pour transformer cette diversité en une richesse réflexive et
non plus comme un facteur de fragmentation sociale.

2. Le dispositif MOOC : Entre démocratisation et standardisation
2.1 Genese et typologie :

Aprés leur apparition, les cours en ligne ouverts et massifs, connus sous I’acronyme MOOC, ont participé a une
grande transformation du c6té de 1’éducation. Au fur et a mesure que les technologies prennent place au sein du
quotidien enseignant, leur popularité a explosé (Daradoumis et al., 2013), ce qui a offert un accés public mondial
a une diversité et a beaucoup de ressources et d’opportunités pédagogiques.

Comme leur nom I’indique, les MOOC représentent des cours en ligne (nécessité d’une connexion internet),
gratuits. Le "M’ dans leur acronyme qui signifie “’massif’’ refléte leur objectif principal d’atteindre un large
public (Siemens, 2013). La cause principale du succés inattendu de ces dispositifs est leur capacité de garantir une
éducation aux personnes méme qui n’auraient jamais accés a une éducation traditionnelle. Pour la deuxiéme
caractéristique qui est “’Open’’, signifie que les MOOC sont ouverts a tout le monde sans nécessité d’avoir des
prérequis ou bien un statut professionnel en termes d’inscription universitaire (Pomerol, 2014).

L’usage des MOOC a donné naissance a deux types principaux : les XMOOCs (eXtended MOOCs) et les
CMOOCs (Connectivist MOOCs).

Les CMOOC:s visent principalement I’autonomie, et I’ouverture en s’alignant avec les mémes principes originaux
des MOOCs (Bates, 2015 ; Daniel, 2012 ; Knox, 2013 ; Peters, 2016). En contraste, les XMOOCs souvent
proposés par des plateformes de formation en ligne comme Coursera et Udacity mettant 1’accent davantage sur un
enseignement encadré par des experts du domaine enseigné (Tourou University, 2013). Ce type propose
généralement un format plus traditionnel de I’enseignement sous forme de conférences vidéo préenregistrées et
pour I’évaluation des quiz et des tests (Bates, 2014).

Les XMOOC permettent aux apprenants de recevoir un soutien pédagogique centré sur le formateur avec un
apprentissage clair et structuré. En revanche, les CMOOC favorisent une approche plus dynamique et collaborative
qui encourage les apprenants a présenter un engagement actif a travers les outils que proposent ces dispositifs dont
les discussions en ligne et la co-création des savoirs (Mak, 2013).

En 2013, Armando Fox a introduit le terme Small Private Online Course sous I’acronyme (SPOC) pour désigner
une version réduite des MOOCs dédiée aux environnements interentreprises considérés en tant que contextes plus
spécifiques pour la formation (Fox, 2013). Les SPOC jouent un role complémentaire pour I’enseignement en
présentiel (FTF) en permettant de créer une synergie entre les modalités d’apprentissage numériques et physiques
(Mutawa, 2017). Pour accéder a ces cours il est nécessaire d’étre inscrit officiellement, et pour gérer
I’apprentissage au sein des SPOC, le systeme de gestion de ’apprentissage (LMS) se présente comme une clé
efficace pour la gestion des formations et des cours (Vaysse et al., 2018).

2.2 Caractéristique pédagogique

Parlons des principes pédagogiques des MOOC, a travers leurs recherches, divers auteurs comme Garrison,
McAuley en collaboration avec leurs co-auteurs affirment que ces outils fournissent des contenus pédagogiques
diversifiés comme des activités, des ressources et méme des mécanismes de validation et d’évaluation, et encore
plus, des technologies de 1’information et de la communication pour soutenir 1’apprentissage (Garrison et al.,
2014 ; McAuley et al., 2010). Ces dispositifs permettent I’accés a un contenu pédagogique de trés haute qualité
sans tenir compte de la zone géographique ou le niveau d’études de I’apprenant.

Par le biais de quelques outils comme la webconférence, les forums, le chat, le téléphone et I’email, les apprenants
peuvent avoir un acces total entiérement a distance aux cours programmés (Gasevic et al., 2014). A I’aide des
MOOC, tous les obstacles qu’ont connu les styles d’apprentissage classique, tels que les obstacles géographiques,
temporels et financiers peuvent étre surmontés (Downes, 2012 ; Kop et Fournier, 2011).

Les MOOC ont pu rendre ’accés a des informations de haute qualité accessibles a toutes les personnes dans le
monde entier ce qui a transformé le domaine de I’éducation (Kaplan et Haenlein, 2016). D’une part, parmi les
approches pédagogiques qu’on peut intégrer a travers les MOOC figure la classe inversée (Len-Urritia et al., 2018).
D’autre part, pour un usage efficace des MOOC, il est nécessaire que les apprenants inscrits dans le cours adoptent
une auto-motivation et une capacité d’auto-gestion de 1’apprentissage modifiant ainsi 1’approche éducative
classique et remettant en question le role de ’enseignant (Weinhardt et Sitzmann, 2019).
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Aussi en cas de pandémie comme celle de la COVID-19, la flexibilité des MOOC a permis d’apporter une solution
importante pour la continuité de la formation. Un pourcentage significatif des universités a adopté le recours aux
MOOC en tant que plateformes d’e-learning (Moustakas et Robrade, 2022).

Dans la méme perspective, les SPOC, contrairement aux cours en présentiel, présentent une commodité et une
flexibilité accrues pour les apprenants avec un acces a tout moment et de n’importe quel emplacement (Kaplan et
Haenlein, 2016).

Face a ces avantages les MOOC posent des défis majeurs : Les formateurs ne peuvent pas garantir la qualité de
I’enseignement et I’implication active des éléves dans un environnement virtuel (Blyznyuk et al., 2021 ; Schreiber,
2022). Aussi, lors des formations a travers les MOOC, certains apprenants affirment la nécessité d’une interaction
physique entre eux et leurs formateurs pour éviter une perte d’attention et d’engagement (Bowen et Watson, 2017).

3. Les MOOC comme outils d’enseignement des valeurs

Comme nous venons de le mentionner, les caractéristiques pédagogiques et les opportunités que fournissent les
MOOC, dont la massivité et ’ouverture a grande échelle, permettent a notre ére, I’¢ére de ’e-learning et de
I’apprentissage hybride, les adopter en tant que dispositifs efficaces qui peuvent étre utilisés comme des
facilitateurs et des transmetteurs dans ’enseignement de la littérature et des valeurs transmises a travers le texte
littéraire.

3.1 Les capsules vidéo

Le premier outil que nous fournit les MOOC est les capsules vidéo qui peuvent étre sous format de cours
magistraux déja enregistrés d’une durée de 2 a 3 minutes, auyjourd’hui généralement moins de 10 minutes, ou elles
présentent soit un enseignant filmé lors de la présentation du cours ou bien un enseignant qui commente un contenu
qui est présenté dans un tableau €lectronique (Hansch et al., 2015 ; Depover, 2014 ; Peraya, 2017 ; Peraya et
Poellhuber, 2016), ou comme des cours principaux mais ces capsules vidéo peuvent étre utilisées aussi comme des
ressources pédagogiques complémentaires au sein du MOOC (Depover, 2014).

Cependant, lors de 1’apprentissage a travers les capsules vidéo présentes dans les MOOC, d’aprés les enquétes
menées par Adams et ses co-auteurs sur les étudiants intervenant afin de savoir quels sentiments se produisent
chez eux face a 1’absence d’une interaction physique avec leurs enseignants, dans une ére ou les écrans sont
présents au quotidien (Télévision, cinéma, téléphone, ordinateur), les résultats affirment que ces étudiants se
trouvent face & un sentiment de proximité envers leurs enseignants surtout lorsqu’ils présentent un engagement
sérieux lors de la réalisation de leurs tdches hebdomadaires, pour eux c’est comme une sorte d’accompagnement
personnel au sein d’un environnement éducatif massif (Adams et al., 2014).

Donc, en se basant sur ’apprentissage a travers ces capsules vidéo fournies par les MOOC, I’apprenant lors du
processus d’enseignement-apprentissage peut développer sa motivation et sa perception positive de
I’enseignement (Adams et al., 2014) grace a une médiation relationnelle (Peraya, 2010) et posturale (Peraya et
Peltier, 2012) ce qui procure a I’apprenant un fort sentiment de proximité. Et en mettant I’intérét sur I’influence
des MOOC en tant que dispositif d’apprentissage sur les éléves qui 1’utilisent, Peraya et Poellhuber (2016)
avancent que plusieurs recherches ont affirmé qu’on est principalement face a une influence de nature
psychologique dont la motivation, les attentes, 1’autorégulation...etc.

3.2 Les podcasts audio

Le deuxiéme outil qui est trés efficace pour la didactisation du texte littéraire permettant la transmission des valeurs
et disponible par le biais des MOOC, ce sont les enregistrements audio. Derniérement, face a la digitalisation et la
numérisation des contenus enseignés au sein de nos classes, 1’usage des podcasts dans 1’enseignement supérieur
est devenu trés fréquent (Merhi, 2015 ; McGarr, 2009 ; McNamara et Drew, 2019).

Dans ce cadre, beaucoup de recherches en domaine éducatif affirment que 1’usage du format audio a montré un
effet positif surtout en ce qui concerne la motivation et I’engagement des étudiants (Carle et al., 2009 ; Nataatmadja
et Dyson, 2008). Dans la méme perspective, aujourd’hui on est face a une nouvelle forme d’ceuvres littéraires : le
format audio (Gendron et Gervais, 2010).

Les podcasts audio sont de méme nature que les émissions de radio et se caractérisent par les mémes critéres, la
seule différence existante c’est le fait que les podcasts audio sont dédiés a un public spécifique pour des intéréts
bien déterminés et I’acces est disponible pour une large durée (Celma et Raimond, 2008 ; Ogata et al., 2007).

Ce qui est tres intéressant lors de 1’usage de ces podcasts audio au sein des MOOC, c’est que 1’¢léve lors de son
apprentissage peut contrdler le rythme, la fréquence de 1’écoute, faire une répétition ou méme retourner en arriére
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permettant un apprentissage personnalisé selon les besoins de chaque éléve (Carvalho et al., 2009 ; McNamara et
Drew, 2019 ; Hew, 2009).

D’autres avantages qu’apporte 1’usage de cet outil dans 1’enseignement supérieur c’est que les étudiants qui
profitent de cette expérience réussissent mieux en ce qui concerne les tests et surtout en ce qui concerne les
questions a choix multiples (Griffin et al., 2009). Aussi différentes recherches ont-elles affirmé que 1’'usage des
podcast audios dans I’enseignement supérieur a de multiples bénéfices sur les étudiants relatifs a la motivation,
I’engagement, I’anxiété et méme la satisfaction (Roland et Emplit, 2015). En outre, la diversité d’approches
adoptées lors de ces podcasts audio favorise 1’engagement des apprenants ainsi qu’une amélioration de la
perception du cours (Guardia et al., 2013 ; Celaya et al., 2019).

3.3 Le Forum

Afin de favoriser la construction des connaissances lors de la formation a travers les MOOC, et en plus des capsules
vidéo et des podcasts audio, ces dispositifs mettent a la disposition des éléves des espaces de discussion tels que
les forums et les Wiki (Kordoni et Belli, 2018). Ces forums représentent, selon Ollivier et Jeanneau (2023) un
espace favorable tant a la construction et a la co-construction qu’au développement de liens sociaux issus de
I’activité humaine : « On estime, en effet, que [’action des personnes est largement déterminée par l’interaction
avec et dans ces communautés » (Ollivier et Jeanneau, 2023, p. 19)

Dans leurs travaux sur la conception et 1’animation d’un Spoc pour I’apprentissage du FLE, Kordoni et Béord
(2024) ont montré que 41,5% des étudiants enquétés affirment étre « tout a fait d’accord » que les discussions dans
les forums ont aidé leur apprentissage. Cependant, les forums avec leur nature, permettent aux enseignants
d’entamer et d’animer des discussions enrichissantes au sein du MOOC, favorisant une interaction entre les
enseignants et les étudiants créant une communauté d’apprentissage (Kordoni et Belli, 2018). Aussi la participation
dans ces forums joue-t-elle le role d’une « humanisation » de I’apprentissage (Li et al., 2022), limitant ainsi le
sentiment d’isolation lors d’une formation en ligne.

Dans la méme perspective, selon Wenger (2005), ces outils de communication jouent un role trés important dans
la socialisation des apprenants et entre les pairs favorisant un esprit d’apprentissage collectif. L’objectif principal
de ces espaces, permettant aux utilisateurs du MOOC de les utiliser en temps réel de la formation pour poser des
questions aux formateurs (Kordoni et Belli, 2018). Ainsi que I’adoption de cet outil lors de I’apprentissage, les
¢éléves passent d’un apprentissage traditionnel vers un apprentissage plus dynamique et plus actif renforgant leur
motivation et leur intérét de 1’étude de la littérature (Chioma, 2025).

Conclusion

L’intégration des MOOC dans I’enseignement de la littérature constitue une opportunité crédible pour
I’enseignement de la littérature et un levier majeur pour la formation axiologique. A travers les outils que nous
fournissent les MOOC, et loin d’étre un obstacle a I’intimité de la lecture, la nature massive de ces dispositifs de
formation offre des prolongements trés efficaces pour le développement de valeurs dont le texte littéraire
représente un espace fertile.

L’analyse de ces outils révele que, tout d’abord les capsules vidéo favorisent une médiation relationnelle ainsi
qu’un sentiment de proximité pédagogique trés important malgré la distance qu’implique la formation a distance.
De plus, les podcasts audio, en permettant un contrdle personnalisé du rythme et de la fréquence de I’apprentissage
selon les besoins de chaque éléve soutiennent I’engagement psycho-affectif qui est trés nécessaire, notamment
I’appropriation des valeurs. Par ailleurs, les forums s’imposent comme des espaces de socialisation et de
négociation du sens en temps réel lors de ’apprentissage permettant d’« humaniser » le parcours numérique
favorisant une construction collaborative des savoirs entre pairs.

Toutefois, le succes d’un tel dispositif repose nécessairement sur I’auto-motivation des apprenants participant a la
formation, et sur la posture du formateur agissant comme un médiateur du savoir. L’enjeu est de garantir que les
valeurs soient librement choisies et rendues désirables plutt qu’imposées par 1’enseignant. Nous avons comme

. . , . LY X ) ,
perspective dans les prochaines recherches d’approfondir la facon dont la scénarisation pédagogique d’un MOOC,
en se basant sur une dimension axiologique a travers le texte littéraire, peut transformer la massivité numérique en
une richesse réflexive partagée.
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